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Gtownym agrodkiem czytelniczego przygotowania spotetste/a jest system szkolny.
Ow prymat wywodzi s std, ze obowizek tego przygotowania nale do programowych
zada szkoty i jest realizowany systematycznie przezeggéat i zasigiem swoim obejmuje
cale spoteczestwo.

Praktyka szkolna wykazuje bardzo wimee, ze dziecko, ktore zetkio sic z kshzka
juz w srodowisku rodzinnym jest zwykle lepiej przygotowai® petnienia nowej roli ucznia i
pracy z ksizka, kontaktu z ksizka nie traktuje jako przykry obowzek, gdy wkraczato w ¢
sytuacg w ramach zabawy z rodzicami czy rotgevem.

Dzieci, ktore dopiero w szkole zaczymapystematycznie obcowaz kshzka
(podrcznikiem ) na ogot majwicksze trudnéci w nauce, gdy musza przetamad bariee
obcowania z kaika oraz psychiczn— swiadoma¢ przymusu, obowizku. Kshzka zwykle
bedzie im s¢ kojarzyta z obowszkiem, dlatego po skazeniu nauki na ogét enie sk z nia
rozstaj.

Wsréd ogolnych dziaka szkoty na rzecz czytelnictwa szczegdllne miejsgenuje
przedmiot ,gzyk polski”. W odré&nieniu od zaj¢ z innych przedmiotéw, w ktorych
stymulacja lekturowa ograniczagsilo prowokowania i wskazywania tekstow — na lektjac
jezyka polskiego realizuje @irzeczywiste przygotowanie czytelnicze, w wynikuoriigo
uczeh powinien opanow@ umiegtnos¢ samodzielnego, tworczego obcowania z litetatur
pigkna.

Nie zawsze te szkota spetnia oczekiwania w rozwijaniu zami@wdo kshzki.
Istnieje wiele przyczyn ograniczenia skutecmmoszkolnego przygotowania literacko —
lekturowego. Przede wszystkimegby szkolnego programuggyka polskiego powstaty w
ubieglym stuleciu i od tego czasu ulegty tylko nielim modyfikacjom. W rezultacie w
programie przewe nurt historyczno — literacki, pmizony z ocex literatury nie tyle jako
literatury, lecz jakgwiadectwa stanu psychiki narodu.

Z tych samych powoddéw w szkolnym odbiorze literptwszystkim utworom
literackim zostaty przypisane zadania instrumemtairwychowawcze. W tym sensie powde
wystepuje jako zbidr pouczei przestrog, a postacie literackig rzajczsciej traktowane jako
ludzie zywi.

Czsto nastpstwem szkolnej lekturyasozbieznosci migdzy czytaniem narzuconym a
spontanicznym — bardzo niekorzystne dla indywideginrozwoju czytelniczego. Czytanie w
szkole jest obowizkiem, powinnéciom, podlega wic przymusowi, sprawdzianom i ocenom,
dla ktorej zrozumienie tekstow literackich bywa rae zasfpowane przez werbalne

deklaracje. Cgsto s¢ zdarza réwnig ze lektue tekstow literackich zagbuje lektura



streszczi, ktére zawiera zupetnie inne ,informacje” estetyczne, jest tocavipraktyka
wysoce szkodliwa.

Poza tym uczniowskie interpretacje dziet literabkis zazwyczaj nastawione na
wymagania nauczyciela — dostosowane do jego regbia lub do norm sugerowanych
przez znawcow. W rezultacie czytanie zatraca charakdywidualny i tworczy, poniewa
niektorzy uczniowie nastawmjsic na poszukiwanie i przggie owych niby — optymalnych
sposobdw interpretacji.

Przedstawione mankamenty szkolnego przygotowamgelniczego nie muaz
wystepowa® zawsze, a tym bardziejdznie; czs¢ z nich daje si eliminowa, stosownie do
nauczycielskich mgdiwosci i umiejtnaosci.

W przeciwigstwie do lektur szkolnych lektura samodzielnie vayta i czytana petni
rol¢ powiernika, pozwala na tworzenie wlasnégaata i odnajdywania wtasnych problemow
w problemach konwenciji literackiej.

Wsrdd rénych zda na temat lektur szkolnych dominuje tradycyjne parenie,ze jest to
jedyny sposéb wprowadzenia miodaiew krag tradycji literackich i przypuszczaesize
gdyby nie obowjzek lektury szkolnej wksza¢ spoteczastwa zostataby poza zagiem

czytelnictwa.
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